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Wstep

W niniejszym dokumencie przedstawiamy stan edukacji global-
nej (GE - Global Education) i edukacji antydyskryminacyjnej
w Polsce. Skupiamy sie na szkolnictwie formalnym obejmujgcym
pierwsze 12 lat nauki, zatem przeglad ten dotyczy jedynie szkot
i ich grupy docelowej - dzieci i mtodziezy od 6. do 19. roku zycia.
Dokument zostat opracowany w kwietniu 2021 r. i opiera sie na:

doswiadczeniach polskich oséb nauczycielskich i dyrekcji szkot;
raportach dotyczacych zagadnien szczegOtowych:

Citizenship and Lifelong Learning Monitor 2020. Poland -
raport oparty na odpowiedziach udzielanych przez polskie
organizacje spoteczne (SOLIDAR Foundation, Brussels 2021)%;
Ewaluacja polskiej wspotpracy rozwojowej: Program ,Wolon-
tariat Polska pomoc” i dziatania w obszarze edukacji global-
nej — raport stanowigcy podsumowanie wspodtpracy i dziatan
w ramach programu w latach 2010-2020
(Ministerstwo  Spraw  Zagranicznych, Warszawa 2020)?
A Policy at a Standstill: A Critical Analysis of Global Education
in the Polish National Curriculum (Centre for Global Education,
,Policy and Practice. A Development Education Review” 2020)2;
The State of Global Education in Europe. 2019
(Global  Education Network Europe, Dublin 2020)%
Edukacja antydyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! - raport
przedstawiajacy niedostatki formalnego systemu edukacji
w  zakresie walki z dyskryminacja i przemoca wywo-
tywang  przez uprzedzenia (Towarzystwo Eduka-
cji  Antydyskryminacyjnej,  Warszawa  2016;  wyda-
ny pod auspicjami Rzecznika Praw Obywatelskich);
Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyj-
nej w systemie edukacji formalnej w Polsce (Towarzy-
stwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011)¢.

1 Online: https://www.solidar.org (Dostep: 14.04.2021).

2 Online: www.gov.pl (dostep: 14.04.2021).

3 Online: www.developmenteducationreview.com (dostep: 14.04.2021).
4 Online: https://staticl.squarespace.com (dostep: 14.04.2021).

> Online: www.kampanialédni.pl (dostep: 14.04.2021).

¢ Online: http://uprzedzuprzedzenia.org (dostep: 14.04.2021).
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http://uprzedzuprzedzenia.org/wp-content/uploads/2015/09/Wielka-nieobecna-%E2%80%93-o-edukacji-antydyskryminacyjnej-w-systemie-edukacji-formalnej-w-Polsce.-Raport-z-bada%C5%84-Towarzystwo-Edukacji-Antydyskryminacyjnej-Rozdzia%C5%82-5-s.-292-%E2%80%93-298.pdf

Wartozauwazyc¢,zenieistniejazadnenoweraportydotyczaceeduka-
cji antydyskryminacyjnej w polskich szkotach. Prezentowane infor-
macje, ktore dotycza tego obszaru, pochodza z raportéw z lat 2011
12016. Jedenzprzedstawionych ponizej przegladow wyjasniate sy-
tuacje,wiazacjazsytuacjgpolityczngw Polsce (sprawowanie wtadzy
przez ugrupowania prawicowe i skrajnie prawicowe od roku 2015)
I negatywnym dyskursem publicznym w kwestiach dyskryminacji.

Niniejszy  przeglad zostat opracowany przez  pracow-
niczki Fundacji Szkota z Klasg (FSZK) - zespdt prowa-
dzacy w Polsce program ,Solidarnos¢. Podaj dalej!”
FSZK jest ekspercka organizacja non-profit z siedzibg
w Warszawie. Powstata w pazdzierniku 2015 r. jako kontynuacja
jednego z najwiekszych i najbardziej udanych programoéw edu-
kacyjnych w Polsce - Szkoty z Klasg. Program obecnie prowa-
dzony przez FSZK, w latach 2002-2015 realizowany byt przez
fundacje Centrum Edukacji Obywatelskiej i ,Gazete Wyborcza"
Fundacja Szkota z Klasg wspotpracowata dotychczas z ponad 9 000
szkot, 100 000 osob nauczycielskich i 1 000 000 oséb uczniow-
skich. Prowadzi dziatalnos¢ w rozlegtej sieci szkot (ponad 500
rocznie), zarowno w Polsce jak i za granica (w Ukrainie i Gruzji).

Programy Szkoty z Klasg dbajg o rozwdj umiejetnosci XXI w.
i wspierajg mtodych ludzi w stawaniu sie aktywnymi, swiadomymi
obywatelamii obywatelkami. Fundacja pomaga szkotom w tworze-
niu bardziej otwartego i przyjaznego srodowiska, zaangazowanego
w rozwigzywanie probleméw spotecznych i wzmacnianie rozno-
rodnosci, dbajgcego o relacje oparte na zaufaniu i szacunku. Zespot
Fundacji wspiera osoby nauczycielskie i dyrekcje szkdt w rozwija-
niu myslenia krytycznego uczniow i uczennic, a takze ich umiejet-
nosci rozwigzywania problemow. Dba o rozwijanie wspotpracy
zespotowej, wzmacnia zaangazowanie spoteczne, poczucie odpo-
wiedzialnosci osob uczniowskich za wtasng nauke oraz ich wiare
we wtasne mozliwosci. Programy FSZK zawierajg elementy edu-
kacji obywatelskiej - projekty tworzone przez uczniéw i uczennice
dotycza takich kwestii jak: niedobor wody, zréwnowazony rozwoj,
zrozumienie ponad podziatami kulturowymi. Ma to na celu przygo-
towanie mtodych oséb do roli odpowiedzialnych obywateli i oby-
watelek (zaréwno w $wiecie cyfrowym, jak i poza internetem), na
ktorychmoze polegaclokalna spotecznosc, ich wtasnaszkotaiklasa.



Kontekst

Polska jest krajem o stosunkowo jednorodnej strukturze kulturo-
wej: ponad 90%ludnoscistanowigosobywyznaniakatolickiego, Sto-
wiankiiStowianie. Jak wskazuje raport CBOS (2019)7, Polkii Polacy
deklaruja bardzo rozny stosunek do poszczegdlnych narodowosci.
Sanp.bardzo pozytywnie nastawieni do obywateliiobywatelek Sta-
now Zjednoczonych, Czech, Francjii Wtoch, ale ponad 40% okresla
swoj stosunek do Ukraincow i Ukrainek jako negatywny (,niechec”).
Wynikjestjeszcze gorszy,jeslichodzio ArabowiArabki-ponad 60%
0sob z Polski deklaruje ,nieche¢” do oséb nalezacych do tej grupy.

Chociaz oficjalna liczba osob uchodzczych w Polsce jest bar-
dzo niska®, w kraju przebywa dos$¢ duzo migrantéw i migrantek
(wedtug nieoficjalnych danych ponad 2 000 000, w wiekszosci
z Ukrainy i innych krajéw zza wschodniej granicy Polski). Dzie-
ci w szkotach majg stosunkowo niewielkg mozliwosc¢ spotykania
0s6b pochodzacych z innych kultur (oprécz wspomnianych powy-
zej), zwtaszcza poza duzymi osrodkami miejskimi. Stereotypowy,
symboliczny ,obcy” zazwyczaj znajduje sie gdzies daleko, jest nie-
wiadoma - bardziej wytworem mediéw i publicznego dyskursu
niz osoba znang z osobistego doswiadczenia. Uprzedzenia zbu-
dowane na takich stereotypach trudno jest pokonac ze wzgledu
na brak bezposrednich kontaktéw, brak edukacji antydyskrymi-
nacyjnej w oficjalnej podstawie programowej, a takze zawoalo-
wang polityke nastawiong niechetnie do oséb z innych krajow.

W polskich szkotach wystepuje rowniez wiele form dyskryminacji
nieopartejnapochodzeniu, rasielubnarodowosci,zktorychnajistot-
niejszymi sa: dyskryminacja w oparciu o status spoteczno-ekono-
miczny, otytos¢ (wyglad), zdrowie, niepetnosprawnosc intelektual-
ng, ptec¢luborientacje seksualna. Cowiecej, Polskaniedopuszczaani
nieuznaje zwigzkodw partnerskich czy matzenstw osobtej samej ptci.

Od pazdziernika 2015 roku w Polsce rzadzi konserwatyw-
na koalicja pod przywodztwem partii Prawo i Sprawiedliwosc
(PiS). Dyskryminacja i mowa nienawisci wobec osob migranc-
kich i uchodzczych, a obecnie rowniez w stosunku do osob LGB-
TQ+, sg powszechne w publicznym i politycznym dyskursie.

7 Badania Centrum Badania Opinii Spotecznej w roku 2019, online:
www.cbos.pl (dostep: 14.04.2021).

8 Zdajemy sobie sprawe, ze w tym momencie - marzec 2022 - sytuacja tajest
nieaktualna.


http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_017_19.PDF

Jeden z najbardziej szokujacych przyktadéw miat miejsce w trakcie
kampaniiwyborczejlatem 2020 roku, gdy Prezydent Rzeczypospo-
litej Polskiej Andrzej Duda okreslit promowanie praw oséb nalezqcych
do spotecznosci LGBTQ+ jako ,ideologie” bardziej szkodliwqg niz komu-
nizm’. Tego rodzaju wypowiedzi nie tylko sg przez wtadze tolero-
wane, ale wrecz wspierane i promowane w przestrzeni publicznej.

Kilka lat temu organizacja pozarzadowa Kampania Przeciw Homo-
fobii zainicjowata Teczowy Pigtek — doroczng impreze majaca oka-
zywacwsparcie mtodziezy LGBTQ+.W poprzednichlatach wwyda-
rzeniu brato udziat wiele szkét. W pazdzierniku 2019 roku Teczowy
Pigtek zostat skrytykowany przez rzad i Kosciot katolicki w Polsce.
Ministerstwo Edukacji i Nauki'© starato sie zniechecac szkoty do
uczestnictwa'®. Wiele samorzadow lokalnych wezwato kuratorow
oswiaty (mianowanych bezposrednio przez wtadze centralne) do
przeprowadzenia kontroli w szkotach, ktore zamierzaty obchodzic¢
lub obchodzity Teczowy Pigtek. Takie dziatania na wysokim szcze-
blu politycznym wywieraja realny, silny wptyw na polskie szkoty.

Definicje

W Fundacji Szkota z Klasg zywimy przekonanie, ze edukacja
ma kluczowe znaczenie dla przysztosci swiata. Nasze hasto to:
Jaka edukacja, taki swiat. Angazujemy sie w wiele miedzynaro-
dowych projektéw, réwniez na poziomie europejskim. Kierunek
proeuropejski stanowi wazny element naszej misji i wizji. Zdaje-
my sobie sprawe, ze Polske wigza umowy i przepisy miedzyna-
rodowe wynikajagce z cztonkostwa w Unii Europejskiej. Ponizej
przedstawiamy europejskie wytyczne w zakresie edukacji, aby

nastepnie zestawic je z realnymi sytuacjami w polskich szkotach.

Edukacja ma kluczowe znaczenie dla przysztosci UE, co potwier-
dza Deklaracja Rzymska z marca 2017 roku, w ktorej przywodcy
Unii Europejskiej zobowigzali sie do dziatania na rzecz Unii, w kto-
rej mtodzi ludzie otrzymujq najlepszq edukacje i szkolenie, oraz w kto-
rej mogq studiowac i znajdowac miejsca pracy na catym kontynencie;

7 Wiecej na ten temat: www.bbc.com (dostep: 14.04.2021).

10 UJaktualniona nazwa ministerstwa w raporcie przettumaczonym na |j. polski
(marzec 2022).

' Wiecej na ten temat: www.notesfrompoland.com (dostep: 14.04.2021).
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Unii zachowujqcej nasze kulturowe dziedzictwo i promujqcej roznorod-
nos¢ kulturowg™.

Jak mozna przeczyta¢ w Zaleceniu Rady Unii Europejskigj
z dn. 22 maja 2018 r, w sprawie promowania wspdlnych war-
tosci, edukacji wtqczajgcej | europejskiego wymiaru nauczania:

Jeden z celéw strategicznych ram europejskiej wspotpracy
w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia (ET 2020) - mianowicie
promowanie sprawiedliwosci, spojnosci spotecznej i aktywno-
sci obywatelskiej - zostat przyjety przy zatozeniu, ze edukacja
powinna upowszechnia¢ kompetencje miedzykulturowe, war-
tosci demokratyczne oraz szacunek dla praw podstawowych,
zapobiegac wszelkim formom dyskryminacji i rasizmu i je zwalczac
oraz wyposazac dzieci, mtodziez i dorostych w umiejetnosc pozy-
tywnego komunikowania sie z rowiesnikami z réznych srodowisk®,

W dokumencie zdefiniowano réwniez te wspdlne war-
tosci 1 okreslono pozadany sposéb ich  promowania:
1. zintensyfikowac¢ krzewienie wspdlnych wartosci, ustano-
wionych w art. 2 Traktatu o Unii Europejskiej, poczawszy od
najmtodszych lat, na wszystkich poziomach i we wszystkich
rodzajach ksztatcenia i szkolenia w perspektywie uczenia sie
przez cate zycie celem wzmocnienia spdjnosci spotecznej oraz
pozytywnego i wtaczajacego wspolnego poczucia przynalez-
nosci na poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym i unijnym;
2. kontynuowac wdrazanie zobowigzan przyjetych
w  deklaracji  paryskiej, w  szczegdlnosci  poprzez:
a) promowanie edukacji obywatelskiej i etyki oraz at-
mosfery otwartosci w klasach, aby sprzyja¢ posta-
wom tolerancyjnym i demokratycznym oraz kompeten-
cjom spotecznym, obywatelskim i miedzykulturowym;
b) wzmacnianie krytycznego myslenia i doskonalenie
umiejetnosci korzystania z medidw, szczegolnie z Inter-
netu i medidw spotecznosciowych, aby zwiekszy¢ swia-
domos¢ zagrozen zwigzanych z wiarygodnoscig zrodet
informacji oraz pomoc dokonywac wtasciwych osadow;

2 Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady Europejskiej, Rady,
Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionow.
Budowanie silniejszej Europy: rola polityki mtodziezowej, edukacji i kulturalnej,
online: www.eur-lex.europa.eu/, str. 2 (dostep: 14.04.2021).

13 Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dn. 22 maja 2018 r. w sprawie promo-
wania wspdlnych wartosci, edukacji wtaczajacej i europejskiego wymiaru
nauczania (2018/C 195/01), online: https://eur-lex.europa.eu/, str. 2 (dostep:

14.04.2021).
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c) korzystanie z obecnych lub w razie potrzeby stworzenie
w szkotach nowych struktur promujacych aktywne zaangazo-
wanie nauczycieli, rodzicow, uczniow i szerszej spotecznosci;
oraz

d) wspieranie mozliwosci demokratycznego uczestnictwa
mtodych ludzi oraz aktywnego, krytycznego i odpowiedzial-
nego angazowania sie w zycie spotecznosci;

3. skutecznie korzystac¢ z istniejacych narzedzi stuzacych pro-
mowaniu edukacji obywatelskiej, takich jak ramy kompe-
tencji Rady Europy na rzecz kultury demokratycznej™.

Obecna sytuacja

Wszystkie  raporty  wspomniane  w  niniejszym  doku-

mencie potwierdzaja istnienie rozdzwieku pomie-
dzy deklaracjami wtadz a aktualng sytuacja w zakre-
sie edukacji globalnej i antydyskryminacyjnej w Polsce.

W raporcie Ewaluacja polskiej wspotpracy rozwojowej: Program
,Wolontariat Polska pomoc” i dziatania w obszarze edukacji glo-
balnej podkreslono, ze edukacja globalna jest prowadzona gtéw-
nie w ramach edukacji nieformalnej przez organizacje spoteczne,
mimo ze formalnie nalezy ona do podstawy programowej i powin-
na byc¢ nauczana w szkole. Edukacja globalna pojawia sie przede
wszystkim w postaci doraznych akcji, a powinna - jak podkresla-
ja osoby tworzace dokument - stanowi¢ element dziatan usta-
wicznych. Z raportu mozna ponadto wyczytac, ze w promowanie
edukacji globalnej bardziej niz Ministerstwo Edukacji i Nauki®
angazuje sie Ministerstwo Spraw Zagranicznych. Autorzy i au-
torki zwracaja réwniez uwage na potrzebe zwiekszania efektyw-
nosci edukacji globalnej w polskim spoteczenstwie. Efektywnosc
ta jest uzalezniona od dobrej, statej wspdtpracy pomiedzy MSZ,
MEIN i MSWIA. Dotychczas byta ona niewystarczajaca i ograni-
czata sie do spotkan konsultacyjnych odbywanych raz do roku.

Przedstawione powyzej przyktady odzwierciedlaja ogodlne na-
stawienie polskich wtadz do edukacji globalnej i miejsce, ja-
kie zajmuje ona w ich hierarchii. W dokumencie Citizenship
and Lifelong Learning Monitor 2020. Poland stwierdzono:

W ramach formalnej edukacji obywatelskiej mozna znalez¢ jedynie
0golna inspiracje do taczenia zagadnien lokalnych i narodowych
z wyzwaniami o charakterze globalnym. Szkota nie skupia sie na

4 Tamze, str. 3.
1 Uaktualniona nazwa ministerstwa w raporcie przettumaczonym j. polski
(marzec 2022).



faktycznym wdrazaniu idei poszukiwania wzajemnych zaleznosci
w codziennym zyciu kazdej osoby uczacej sie, kazdej spotecznosci
lokalnej i kraju. W istocie potencjalny wydzwiek podejmowanych
zagadnien jest zalezny od osoby nauczycielskiej i jej kompetencji,
czasem rowniez od podrecznika lub innych materiatow nauko-
wych wykorzystywanych na zajeciach. To osoba nauczycielska
decyduije, jak potraktuje potaczenie aspektu lokalnego, krajowego
i globalnego, a dla wielu edukatorek i edukatorow nie jest to kwe-
stia priorytetowa, bo ilos¢ czasu poswiecanego wiedzy o spote-
czenstwie oraz liczba godzin nauczania sa bardzo ograniczone. (...)

Krajowy program nauczania specjalizacji w zakresie wiedzy
0 spoteczenstwie (WQOS) pozwala na zdawanie z tego przed-
miotu matury, nie zawiera jednak wyraznie ujetych standardow
czy wytycznych dla jego faktycznego wdrozenia. (...) Okreslenie
,Zrownowazony rozwdj” nie pojawia sie W programie nauczania
ani razu, podobnie jak termin ,rozwoj ludzki”. (...) Na przyktad nie
wszystkie osoby nauczycielskie w petni zdaja sobie sprawe z roz-
nicy pomiedzy rzadem wiekszosci a demokracja konstytucyjna.
Nie chcg tez nauczac o problemach z panstwem prawa w Polsce,
moze to by¢ bowiem postrzegane jako deklaracja polityczna. Juz
samo okreslenie ,globalne obywatelstwo” (global citizenship) jest
czasem poddawane krytyce, poniewaz formalnie uznawane jest
tylko obywatelstwo krajowe i europejskie (...). Podwazane bywaja
zmiany klimatu - nie tylko przez swiat polityki, ale tez przez oso-
by recenzujgce szkolne podreczniki z ramienia ministerstwa®.

Pogtebiajacy sie rozdzwiek pomiedzy teorig a rzeczywistoscia
w szkotach jest widoczny rowniez w programie nauczania. Jak
przedstawiajg autorki dokumentu A Policy at a Standstill: A Criti-
cal Analysis of Global Education in the Polish National Curriculum,
Polska jest jednym z nielicznych krajow, w ktorych edukacja globalna
zostata witgczona do podstawy nauczania przy jednoczesnym braku
krajowej strategii edukacji globalnej’. Jak to wyglada w szczegdtach?

1. Preambuta, powielana w programie nauczania kazdego przed-
miotu, nie odnosi sie w sposob wyrazny do edukacji globalne;.
2. Wsrod trzynastu celdw szkolnictwa powszechnego znala-
ztysSmy tylko cztery, ktére naszym zdaniem moga w domysle
odnosi¢ sie do edukacji globalnej. Wsrod nich znajduje sie je-
den cel ze sfery poznawczej: wyposazenie uczniow w taki zasob

1 Tamze, str. 8-9.

7 D. Aleksiak, M. Kuleta-Hulboj, A Policy at a Standstill: A Critical Analysis of
Global Educationin the Polish National Curriculum, ,Policy and Practice. A
Development Education Review” 2020, autumn,

online: www.developmenteducationreview.com(dostep: 14.04.2021).



http://www.developmenteducationreview.com/issue/issue-31/policy-standstill-critical-analysis-global-educati

wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci, ktore po-
zwalajg w sposob bardziej dojrzaty i uporzqdkowany zrozumiec
swiat (P:5); trzy cele nalezqce do sfery postaw, np.: ksztattowa-
nie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi (P:5) oraz je-
den cel nalezqcy do sfery zachowan, wedtug ktérego edukacja
w szkotach podstawowych dqgzy do rozwijania aktywnosci w zy-
ciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢ (P:6);
pojawia sie jedna wzmianka o upowszechnianiu wiedzy o zasa-
dach zrownowazonego rozwoju, motywowaniu do dziatan na rzecz
ochrony srodowiska oraz rozwijaniu zainteresowania ekologiq.

3. Nalezy wspomnieg, ze w catym dokumen-
cie ani razu nie pojawia sie okreslenie ,global-
na”; jest natomiast  okreslenie ,miedzynarodowa”®.

4. Do gtownych obszarow tematycznych dotyczacych edukacji
globalnej nalezg zagadnienia takie jak: prawa cztowieka i pra-
wa dziecka'?, wybrane kwestie miedzynarodowe, wielowymia-
rowosc tozsamoscii tradycyjna” tres¢ wiedzy o spoteczenstwie
(spoteczenstwo obywatelskie, postawy i dziatania obywatel-
skie). Jednakze sposéb ujecia tych zagadnien nie pozwala ich
uznawac za edukacje globalna. W szeroko zakrojonych tre-
sciach dotyczacych praw cztowieka dominuje wiedza o mie-
dzynarodowych i krajowych dokumentach i instytucjach,
co nie pozostawia miejsca na zgtebianie tego, jak prawa
cztowiekamajasie do codziennego zyciaoséb uczacych sie?°.

Autorki dokumentu zwracajg réwniez uwage na to, w jaki spo-
sob opisano w podstawie programowej konkretne umiejet-
nosci i wiedze dotyczace edukacji globalnej. Miedzy innymi:

odniesienia do radzenia sobie z roznicami, np. do potrzeby posza-
nowania odmiennych punktow widzenia lub walki z ksenofobig,
rasizmem i antysemityzmem, sg niejasne i rowniez zorientowane
na aspekt poznawczy: Uczen (...) rozpoznaje przejawy ksenofobii,
w tym rasizmu, szowinizmu i antysemityzmu, oraz uzasadnia po-
trzebe przeciwstawiania sie tym zjawiskom (CE:14); formutuje
sady w sprawach wybranych problemdw spotecznych wspdtcze-
snego Swiata; rozwaza propozycje dziatan w kierunku poprawy wa-
runkow zycia innych ludzina swiecie (CE:15).(...) Program naucza-
nia nie stwarza okazji do dowiadywania sie o zyciu innych ludzi
ani zrozumienia potrzeb zwigzanych z jego poprawa. Nie pokazu-
je tez, jak osoby uczace sie mogg dziata¢ w duchu solidarnosci?’.

8 Tamze.

17 \Wszystkie podkreslenia i pogrubienia w cytatach zostaty dodane przez
autorki Policy brief, chyba ze wskazano inacze;.

20D, Aleksiak, M. Kuleta-Hulboj, dz. cyt.
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Zgodnie z podstawg programowa konkret-
nych przedmiotow szkolnych edukacja global-
na jest najbardziej widoczna w programie geografii

Geografia szkolna powinna umozliwia¢ uczniom rozumienie wspotcze-
snego swiata, w tym dostrzeganie powigzan regionalnych i globalnych,
wyjasnianie dynamicznych przemian gospodarczych i spotecznych
oraz rozumienie ich przyczyn i skutkow (GEO:10). Podstawa progra-
mowa geografii obejmuje jednak wiele celow powigzanych z posza-
nowaniem roznorodnosci, szacunkiem dla innych i ksztattowaniem
pozytywnego stosunku do swiata, takich jak: Ksztattowanie pozy-
tywnych - emocjonalnych i duchowych - wiezi z najblizszym otocze-
niem, krajem ojczystym, a takze z catq planetq Ziemiq (GEQO:12). (...)

Podsumowujac, edukacja globalna nie jest uwzgledniona
w podstawie programowej geografii w wystarczajagcym
stopniu, co wynika z ograniczonego zakresu zagadnien global-
nych i braku odpowiedniego globalnego wymiaru zagadnien ta-
kich jak migracja lub zmiany klimatu. (..) Podstawa programo-
wa geografii podkresla istotng role geografii w ksztattowaniu
postaw patriotycznych, krzewieniu poczucia dumy, tozsamo-
Sci i przynaleznosci narodowej. W nieco mniejszym stopniu to
samo robi podstawa programowa wiedzy o spoteczenstwie??.

Po reformie edukacji w roku 2017 tresci edukacji globalnej zo-
staty w najwiekszym stopniu ograniczone w podstawie progra-
mowej historii. Program nauczania historii obejmuje cele ucze-
nia sie nawigzujace do ksztattowania myslenia krytycznego,
wzajemnych zaleznosci i dostrzegania réznych punktéw wi-
dzenia, ktore uznajemy za powigzane z edukacjg globalna. S3 to:
Objasnianie zwiazkow przyczynowo-skutkowych, analizowanie
zjawisk i proceséw historycznych (HIS:11) oraz Dostrzeganie
potrzeby poznawania przesztosci dla rozumienia procesow za-
chodzacych we wspodtczesnosci (HIS:11). Z analizy zagadnienia
wynika, ze nawet te skromne cele maja sie nijak do tresci i efek-
tow nauki zawartych w dokumencie dotyczacym nauczania
historii. Maja one charakter jedynie deklaratywny. (...) Podsta-
wa programowa obejmuje tresci takie jak: cywilizacje starozyt-
ne, arabska ekspansja w sredniowieczu, europejskie eksploracje
okresu kolonialnego czy swiat po || wojnie Swiatowej. Tresc ta do-
tyczy trzech kategorii analitycznych: struktury, systemy, instytucje
i stosunki miedzynarodowe; pokdj na sSwiecie, konflikty i bez-
pieczenstwo; wzajemne zaleznosci. W zwiazku z pierwszym
z tych obszarow mamy tylko kilka stereotypowych odniesien do
globalnego Potudnia, ograniczonych do kolonializmu i dekolonizacji.

22 Tamze.



Jest bardzo wiele tematow dotyczacych konfliktow miedzynaro-
dowych, w tym spoza Europy, jednak wiekszos¢ dotyczy Il woj-
ny swiatowej i zimnej wojny. Zawartosc trzeciej kategorii prawie
wytacznie skupia sie na zwiazkach przyczynowo-skutkowych.
Poza tym Swiat poza cywilizacjg zachodnia pojawia sie w do-
kumencie zaledwie czterokrotnie, prawie wytacznie w od-
niesieniu do obecnosci Europejczykéw poza Zachodem. (...

W podstawie programowej historii uderza nie to, co
ona obejmuje, ale to, czego w niej nie znajdziemy:

e ruchy  emancypacyjne (feminizm, ruchy robotni-
cze czy walki o prawa obywatelskie) inne niz pol-
ski ruch narodowo-wyzwolenczy i Solidarnosc;

e kwestia niewolnictwa (!), chociaz jeden z wynikow
nauczania nawigzuje do amerykanskiej wojny secesyjnej;
e w ogole nie pojawiaja sie terminy takie jak apar-
theid, rasizm, antysemityzm, migracja, uchodzstwo;
e prawie catkowicie nieobecna jest historia spotecz-
na i ekonomiczna, historia jakiejkolwiek grupy ucisnio-
nej (jesli nie liczy¢ narodu polskiego w XIX i XX w.)%.

Jak wspomniatysmy we wstepie, ksztatcenie w zakresie edu-
kacji globalnej i antydyskryminacyjnej jest scisle powigza-
ne z sytuacja polityczng w Polsce. Prawicowy rzad wprowa-
dza we wszystkich aspektach zycia spotecznego narodowy
punkt widzenia, skupiajacy sie na sukcesach wojskowych, pod-
kreslaniu ofiar polskiego narodu i znaczeniu religii katolickiej.
Raporty i analizy zwracaja uwage na wptyw obecnej sytuacji po-
litycznej na system edukacji: Przybranie na sile populizmu, kseno-
fobii | ideologicznej polaryzacji doprowadzito do wyparcia edukacji
globalnej z dyskursu o polityce edukacyjnej (Kuleta-Hulboj, 2020).

Tendencje neokonserwatywne byty szczegdlnie widoczne w cza-
sie reformy systemu edukacji w roku 2017. Reforma ta byta
krytykowana przez osoby ze srodowisk nauczycielskich i nauko-
wych, a takze rodzicow za brak prawdziwego udziatu spoteczenstwa
i dostosowawcze, wsteczne zmiany oraz podporzqdkowanie podstawy
programowej ideologii partii rzqdzqcej (Sliwerski, 2019)?. Politycz-
na ideologia byta wyraznie widoczna w podstawie programowej,
nawet jezeli wzig¢ pod uwage tylko tresci edukacji globalnej. (...)

23 Tamze.

24 Przypisy pozostawiono zgodnie z oryginatem, szczegdty bibliografii znalez¢
mozna w oryginale raportu.

25 D. Aleksiak, M. Kuleta-Hulboj, dz. cyt.



Minimalna obecnosé historii swiatowej w programie naucza-
nia historii jest spdjna z gtdbwng zasadg ostatniej reformy, czyli jej
silng koncentracja narodowa. \W aspekcie poznawczym wioda-
ca role odgrywa Polska i w pewnym stopniu kilka wybranych kra-
jow Europy, a w sferze postaw skupiono sie wyraznie na Polsce -
z zauwazalng emocjonalng emfaza. Edukacja patriotyczna stanowi
podstawe nauczania historii w szkotach podstawowych, a jej za-
daniem jest budowanie silnej tozsamosci i uczu¢ narodowych. (...)
Zasadnym jest wniosek, ze program nauczania historii skupia sie
gtéwnie na Polsce, w najlepszym razie na Europie. (...) Stowa ,na-
rod” i ,narodowy” pojawiajg sie 53 razy (zwtaszcza w komenta-
rzach), natomiast ,obywatelski” i ,obywatel” tylko 7, a stowo ,glo-
balny” czy ,ogdlnoswiatowy” nie pojawia sie ani razu. (...) Problem
reformy z 2017 roku polega na tym, ze patriotyzm i tozsamos¢ na-
rodowa niebezpiecznie zbiegajg sie w nim z szowinizmem i wyta-
czajacym partykularyzmem. Skupiony na narodzie dyskurs pod-
stawy programowej nie tylko nie zostawia miejsca na wymiar
globalny, ale tez konstruuje narodowa spoteczno$¢ w waskim
rozumieniu tego stowa. Nardd jest omawiany jako jednorodna
spotecznosc etniczna, kulturowa i religijna, istniejgca od poczatku
polskie] panstwowosci, niejako naturalna. Osobom uczacym sie
jest prezentowany tylko znieksztatcony, stronniczy obraz polskiej
historii zbudowany na micie niewinnego, ucisnionego narodu?®.

Podsumowujac:

Rzadkie wystepowanie tresci zwigzanych z edukacjg global-
na, brak wymiaru globalnego i wielosci perspektyw, prowa-
dzg do wniosku - zgodnego z raportem CONCORD (CON-
CORD, 2018) - ze edukacja globalna w nowej polskiej
podstawie programowej jest mocno zepchnieta na margines?®.

Raporty dotyczace edukacji antydyskryminacyjnej podaja,
ze brak jest w tym zakresie spodjnej, nastawionej na okreslony
cel polityki®. Zagadnienia te sg traktowane jako zadania ponad-
programowe, a ich realizacja w szkotach zalezy wytacznie od in-
dywidualnych decyzji osob uczacych i dyrekgji. Niestety eduka-
cje antydyskryminacyjng mogg oni wdrazac¢ tylko na zajeciach
dodatkowych lub na godzinie wychowawczej (45 min tygodniowo).

2 Tamze.

27 Tamze.

28 M. Chustecka, E. Kielak, M. Rawtuszko (red.), Edukacja antydyskryminacyjna.
Ostatni dzwonek! O deficytach systemu edukacji formalnej w obszarze prze-
ciwdziatania dyskryminacji i przemocy motywowanej uprzedzeniami, Towarzy-
stwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2016,

online: http://kampanialédni.pl (dostep: 14.04.2021).
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System ksztatcenia i szkolenia osob nauczycielskich nie ustana-
wia spojnych i widocznych priorytetow w zakresie przeciwdziata-
nia dyskryminacji?’. Prezentowane w raportach przyktady takich
szkolen nie sg oparte na jednolitym programie dziatania ani na ofi-
cjalnej strategii przyjetej na poziomie centralnym lub lokalnym?®.
Co wiecej, warsztaty i szkolenia trwaja kilka godzin, brak jest tez
informacji o limicie liczby uczestnikow?t. W zwigzku z tym nie ma
mozliwosci ustalenia, jak wyglada taka edukacja - czy odbywa sie
w formie wyktadu, czy tez dyskusji w bezpiecznym srodowisku.
Trudno jest ocenic¢ skutecznosc tych szkolen i to, na ile dogteb-
nie przedstawiajg one dane zagadnienia. Czy np. dwugodzinny
warsztat dla kadry nauczycielskie] liczacej 30 osdb jest wystar-
czajacy, aby pogtebi¢ i poszerzy¢ kwestie antydyskryminacyjne?

Nalezyréwniezwspomnied,zeczestonawetzaproszenianaszkolenia
antydyskryminacyjnedlaszkétsgpisanejezykiemwykluczajacym(np.
wformach meskich)izuzyciemokreslenstygmatyzujgcych (np.oso-
by zniepetnosprawnosciamisgczasamiokreslanejako ,inwalidzi”)®?.

Podsumowujac, edukacja antydyskryminacyjna w praktyce nie
istnieje w polskim systemie edukacji formalnej. Jest traktowana
jako dodatek, zagadnienie opcjonalne. Jej wdrazanie jest uzalez-
nione od indywidualnych decyzji i kompetencji oséb nauczajacych,
a takze od odwagi dyrekcji szkoty. W wiekszosci przypadkow jest
wprowadzana w postaci dorywczego wsparcia czy tez odpowie-
dzi na problemy pojawiajace sie w szkole lub w sferze publiczne;.
Tego rodzaju edukacja nie stanowi priorytetu dla decydentow
i nikt nie moze sie domagac, aby stata sie nim dla osob nauczyciel-
skich. Nader czesto edukacja antydyskryminacyjna w szkotach lub
innych instytucjach, np. domach kultury, jest ukrywana pod innymi
nazwami, jak ,przemoc rowiesnicza’, ,réznorodnosc kulturowa’,
Organizacje spoteczne spotykajg sie z obawami ze strony dyrekgji
szkot, ze prowadzenie edukacji antydyskryminacyjnej moze byc¢
postrzegane jako polityczna deklaracja przeciwko obecnej wtadzy.

22 M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan, Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011, str. 28,

online: http://uprzedzuprzedzenia.org (dostep: 14.04.2021).
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Edukacja nieformalna a polityka

Wiadomo juz, ze wtadze nie traktuja priorytetowo edukacji
globalnej i antydyskryminacyjnej w ramach edukacji formal-
nej. S§ one promowane gtownie w ramach edukacji niefor-
malnej i prowadzonej przez organizacje spoteczne. Inicjatyw
realizowanych przez te organizacje jest wiele, np. programy
zwigzane z globalng edukacja sg prowadzone przez Centrum
Edukacji Obywatelskiej®® i przez Instytut Globalnej Odpowie-
dzialnosci,aprogramantydyskryminacyjny przez Towarzystwo Edu-
kacji Antydyskryminacyjnej** oraz Amnesty International Poland®°.

Polska jest zobowigzana do prowadzenia polityki wdrazajacej
rozwigzania i strategie dotyczace edukacji globalnej i antydys-
kryminacyjnej. Wynika to z uméw miedzynarodowych i cztonko-
stwa w organizacjach miedzynarodowych (zaréwno globalnych,
jak i europejskich). Na przyktad Ministerstwo Edukacji i Nauki
i departament Polska Pomoc w Ministerstwie Spraw Zagra-
nicznych nalezg do GENE - Global Education Network Europe,
ktora tgczy ministerstwa i agencje odpowiedzialne w poszczegol-
nych krajach za finansowanie, koordynacje i tworzenie polityki oraz
wsparcie w dziedzinie Edukacji Globalnej*¢. Organizacja ta nie ma
zadnych narzedzi kontroli instytucji cztonkowskich, a jej rola po-
lega bardziej na ich wspieraniu i propagowaniu idei. Niemnigj
jednak organizacje cztonkowskie sg zobowigzane do podejmo-
wania okreslonych dziatan w odniesieniu do edukacji globalnej.

Ministerstwo Spraw Zagranicznych co roku organizuje kon-
kurs pt.. ,Edukacja Globalna”. W jego ramach w latach 2012-
2019 zrealizowano 121 projektow o tacznej wartosci prawie
20 min zt. Osiem sposrdod tych projektow wygrato konkurs
pod nazwa ,Edukacja globalna. Regranting dla organizacji po-
zarzadowych”. Bardzo wiele projektéw koncentrowato sie na
zwiekszaniu kompetencjiw dziedzinie edukacji globalnej u oséb na-
uczajacych i edukujacych oraz na zwroceniu ich uwagi na znacze-

nie poruszania na lekcjach kwestii zwigzanych z edukacja globalna.

Na poziomie krajowym nie istnieje zadne narzedzie poma-
gajace wdraza¢ edukacje antydyskryminacyjng. Moze ona
by¢ wprowadzana na najnizszym poziomie - bezposrednio
w szkotach przez grono pedagogiczne. Czasami programy
edukacji antydyskryminacyjnej sg wspierane na poziomie lo-
kalnym przez samorzady (np. Gdansk, Warszawa czy Poznan).

3 www.globalna.ceo.org.pl (dostep: 14.04.2021).

3t www.tea.org.pl/en/about-us (dostep: 14.04.2021).

3> www.amnesty.org.pl/co-robimy (dostep: 14.04.2021).
36 www.gene.eu/what-we-do (dostep: 14.04.2021).
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Zainteresowane osoby nauczycielskie moga rowniez we wtasnym
zakresie zdobywac kompetencje i umiejetnosci w dziedzinie prze-
ciwdziatania dyskryminacji. Nie jest to jednak obowigzkowe ani
w zaden sposob wspierane (robig to w wolnym czasie, bez pomo-
cy finansowej). Przykro mowi¢, jak element edukacji rozwijajacy
kompetencje przysztosci pozostaje zaniedbywany i pozostawia-
ny indywidualnej decyzji i zainteresowaniu poszczegolnych osob.

Zalecenia

Przede wszystkim edukacja globalna i antydyskryminacyjna
powinny byc¢ traktowane priorytetowo - nie tylko teoretycz-
nie, ale i w praktyce. Chociaz edukacja globalna jest widoczna
w podstawie programowej, to nie powinna ona skupiac sie tyl-
ko na wiedzy, ale tez na rozwoju kompetencji, takich jak empatia
i rozumienie zmian we wspotczesnym, zglobalizowanym Swiecie.

Edukacja antydyskryminacyjna jest, zgodnie z tytutem jednego
z raportéw, ,wielka nieobecna”. W zwigzku z jej brakiem w podsta-
wie programowej zalecamy wypetnienie tej luki (niestety jedno-
czesnie mamy swiadomosc, ze nie nastapi to w najblizszym czasie,
bo nie jest to kwestia priorytetowa dla wtadz odpowiedzialnych za
system edukacji w Polsce). Polskie organizacje spoteczne wyko-
naty juz duzo pracy w dziedzinie edukacji antydyskryminacyjnej.
Istnieje tez grupa gteboko zaangazowanych osdb nauczycielskich,
ktore sg zainteresowane edukacjg antydyskryminacyjng i maja do-
Swiadczenie w jej wdrazaniu w klasach i szkotach. Te doswiadcze-
nia mogtyby stanowic punkt wyjscia do systemowej edukacji anty-
dyskryminacyjnej w Polsce, a zarazem najefektywniejszy sposéb
na poprawe aktualnej sytuacji w tym obszarze. W tym celu wtadze
muszg zorganizowac spojny system. Zaangazowane grono nauczy-
cielskie moze stanowic¢ fundament dla stworzenia oddolnej sieci
edukacji antydyskryminacyjnej. Czesc tej sieci juz zostata zbudo-
wana (dzieki czemu osoby czerpig od siebie nawzajem kompeten-
cje iwiedze), jednak jej dalszy rozwdj wymaga wiekszych zasobow.

W  raporcie Edukacja antydyskryminacyjna. Ostatni dzwo-
nek! ekspertki zwracaja uwage na fakt, ze wdrazanie edu-
kacji antydyskryminacyjnej powinno sie odbywa¢ na pod-
stawie diagnozy potrzeb i wyzwan, ktére sg odmienne
w grupach réznigcych sie pod wzgledem poziomu edukacji, regio-

nu, spotecznosci lokalnej itp.®”. My rowniez sie z tym zgadzamy.

37 M. Chustecka, E. Kielak, M. Rawtuszko, dz. cyt., str. 244.



Wedtugautorekraportuistniejepotrzeba,abydecydenciidecydent-
ki polityki oswiatowej zajeli stanowisko wtej sprawie i jasno podkre-
slili wage praw cztowieka, praw dziecka oraz réwnego traktowania
bez wzgledu na jakgkolwiek ceche®®, a takze zdecydowanego sprze-
ciwu wobec mowy nienawisci, przemocy i zbrodniczych ideologii.

Kluczowe jest przetamywanie uprzedzen, zwtaszcza w kwestii
najczesciej spotykanych problemow (np. zwigzanych z homofo-
big), a takze podnoszenie Swiadomosci na temat niewystarcza-
jacego wsparcia dla grup juz zauwazonych w dyskursie o szko-
le (dzieci z ubogich rodzin, dzieci z niepetnosprawnosciami)®’.
Rodzice, opiekunki i opiekunowie prawni powinni by¢ sprzy-
mierzencami szkoét w tym zakresie, a ich wiedza i kompetencje
rowniez powinny byc¢ ksztattowane. To samo dotyczy urzed-
nikdw 1 urzedniczek odpowiedzialnych za system edukacji

Odpowiedzialnos¢ za likwidacje nieréwnosci, dyskryminacji
i przemocy nie moze byc¢ przenoszona wytacznie na szkoty czy
Srodowiska nauczycielskie - wazne, aby stata sie zadaniem catego
systemu edukacji. Organy nadzoru, w przypadkach interweniowa-
niaw zwigzkuzdyskryminacjgiprzemoca, powinny bra¢wwiekszym
stopniu pod uwage doswiadczenia i potrzeby samych uczniow oraz
uczennic. Wystuchanie dzieci i mtodziezy powinno byc¢ standardo-
wym elementem wspotpracy ze szkotami w takich przypadkach.*

%8 Tamze, s. 245.
% Tamze.
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Whnioski

Raporty ukazujg rozdzwiek pomiedzy deklaracjami wtadz
a tym, co rzeczywiscie dzieje sie w dziedzinie edukacji globalnej
i antydyskryminacyjnej w polskich szkotach. Jest rzeczg oczywista,
ze skutecznosc¢ edukacji globalnej i antydyskryminacyjnej zalezy
od dtugofalowych, spojnych dziatan, a dziatania te wymagajg finan-
sowania i priorytetowego traktowania na najwyzszym, ogolnokra-
jowym poziomie. Niestety zaden z omawianych obszarow nie jest
wystarczajgco istotny dla oséb decydujacych o polityce edukacyj-
nej. Mimo ze edukacja globalna jest widoczna w zajeciach nieobo-
wigzkowych, a dziatania ponadprogramowe uzyskuja finansowanie
od instytucji publicznych, wtadze albo nie wspominaja o edukacji
antydyskryminacyjnej, albo przedstawiajg ja w ztym swietle. Polska
jest jednym z nielicznych krajow, w ktérych edukacja globalna zostata
witgczona do podstawy nauczania przy jednoczesnym braku krajowej
strategii edukacji globalnej*?. Co wiecej, w podstawie programowej
jest niewiele miejsca na edukacje globalng i rozpatruje sie jg tylko
z jednego, specyficznego punktu widzenia. Na przyktad w szeroko
zakrojonych tresciach dotyczqgcych praw cztowieka dominuje wiedza
o miedzynarodowych i krajowych dokumentach i instytucjach, co nie
pozostawia miejsca na zgtebianie tego, jak prawa cztowieka majq sie do
codziennego zycia 0sob uczqcych sie*®. Silna koncentracja nanarodzie
jest widoczna nawet w aspektach zwigzanych z edukacja globalna.

Obecna sytuacja polityczna w Polsce silnie wptywa na szko-
ty oraz na polityke i strategie edukacyjna. Raport A Policy
at a Standstill (...) podkresla, ze program dyskursu skoncentrowa-
nego na narodzie nie tylko prawie wcale lub wcale nie zostawia miej-
sca na wymiar globalny, ale tez konstruuje narodowq spotecznosc
w ograniczonym rozumieniu tego pojecia**. Brakuje spdjnej,
celowej polityki w dziedzinie edukacji antydyskryminacyjne;.
Jej wprowadzanie w szkotach jest uzaleznione tylko od woli
i indywidualnych kompetencji grona pedagogicznego i dyrekcji.
W wiekszosci przypadkoéw polityka ta jest realizowana na zasadzie
doraZznego wsparcia lub w odpowiedzi na pojawiajace sie problemy.

W praktyce edukacje globalng i antydyskryminacyjng w Polsce
realizujg organizacje spoteczne, jednak czas i srodki finansowe
sg bardzo ograniczone. Co wiecej, uczestnictwo we wszystkich
tych dziataniach jest dobrowolne, wiec ich wdrazanie jest uzalez-
nione od mozliwosci, zainteresowan i checi oséb nauczycielskich.

42D. Aleksiak, M. Kuleta-Hulboj, dz. cyt.
43 Tamze.

“Tamze.



Sugerujemy przeprowadzenie ogolnokrajowej kampanii uswia-
damiajacej znaczenie edukacji globalnej i antydyskryminacyj-
nej (np. w kontekscie kompetencji przysztosci) w opozycji do
opinii decydentek i decydentow, dla ktérych te obszary nie
nalezg do priorytetowych. Przydatne bytoby rowniez udoskona-
lenie edukacji rowiesniczej i wzajemnego uczenia sie ze swoich
doswiadczen (zarowno na poziomie miedzynarodowym, jak i kra-
jowym) w dziedzinie edukacji globalnej i walki z dyskryminacja.
Jestesmy przekonane, ze oddolne dziatania maja duzg site od-
dziatywania i mogg przynosic efekty na naprawde duzg skale. Nie-
mniej jednak bez silnej deklaracji osob decydujgcych o ksztatcie
polityki oswiatowe] i bez konkretnych, systemowych, wspieranych
finansowo dziatarh edukacja globalna i edukacja antydyskrymi-
nacyjna wcigz nie beda dostatecznie obecne w polskich szkotach.
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